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 ة الاستقراء والق�اس استرات�ج�. 10

 الأستاذ الد�تور �اسر خلف رشید علي الشجیري 
 

  :استرات�ج�ة الاستقراء 

الملا بوساطة  العامة  الأحكام  الى  الوصول  طر�ق  هو  الى  الاستقراء  نصل  و�ه  والمشاهدة،  حظة 

الطب�ع القوانین  او  العلم�ة  القوانین  �اسم  العلوم  تسمى في  التي  الكل�ة  الى �عض  �ةالقضا�ا  نصل  ، �ما 

 ). 51:  1962القضا�ا الكل�ة الر�اض�ة وقوانین العلوم الانسان�ة والاقتصاد�ة (بدح، 

و�ل  ،  من اجل الوصول الى تعم�مات ونتائجتعد الطر�قة الاستقرائ�ة اسلوب العلم والعلماء في ال�حث  

  ئي یبدأ من شواهد محسوسة و�نتهي اتفقوا على ان التفكیر الاستقرا،  من �تب عن الاستقراء قد�ماً وحدیثاً 

:  1983بها تتضح العلاقات المختلفة بین اطراف المشكلة ( قلادة،  ،  الى مجردات في شكل قوانین عامة

144 .( 

ة الاستقراء هي من الاسترات�ج�ات التي ات�عها علماء المسلمین حینما وضعوا القواعد والحق�قة ان استرات�ج�

فقد �انوا رواداً في الاستدلال  ،  وض�طوا الأحكام الشرع�ة واللغو�ة في ضوئها،  والقواعد اللغو�ة،  الأصول�ة

�قة الا تسمیتها او نسبتها  ول�س من جدید في هذه الطر ، الاستقرائي الذي �عتد �الملاحظة والتجر�ة والق�اس

 ). 68: 1983(الهر�ارت�ة) (قلاده، 

نس�ة الى العالم الألماني (یوحنا فردر�ك ،  هر�ارت�ةالو  أ   تسمى هذه الاسترات�ج�ة الاستقرائ�ة او الاستن�اط�ة 

الخمسة المنطق�ة  الخطوط  وضع  الذي  (فاید،    هر�ارت)  تدر�س�ة  طر�قة  الى  الاستقراء  نقل  واستطاع 

1984 :55-56.( 

ونظر�ته الس�كولوج�ة  ، ؛ لأنه وضع الاستقرائ�ة على اسس س�كولوج�ة عمل�ة التعلمونجح في هذا المضمار

ولیدة الترا�طي  كانت  النفس  یتعلم  ،  علم  النظر�ة  لهذه  ووفقاً  المتآلفة)  الكتل  (نظر�ة  �اسم  تعرف  و�انت 

الب عندما یدخل المدرسة �حمل معه ثروة فكر�ة الانسان الحقائق الجدیدة �مساعدة الحقائق القد�مة فالط 

الحقائق الجدیدة    وهذه الثروة سوف تساعده في المستقبل على هضم،  ولفظ�ة ناتجة عن احتكاكه �البیئة

 ).210: 1961(عبد العز�ز، 

�ج�ة جسر العبور بین المعلومات القد�مة والنتائج الحدیثة، �ما انها جسر بین الطرائق  ت وتعد هذه الاسترا

 ).44: 1971، التقلید�ة القد�مة والطرائق الحدیثة (خلّوف



 2 

الاسلو  الاستقراء هو  ان  الاسترات�ج�ة مؤداه  لهذه  الفلسفي  تت�ع مسار  والاساس  العقل في  �سلكه  الذي  ب 

فالهدف من  ،  دارجهاالمعرفة وم ثم  تت�ع اجزائها ومن  �عد  الكل�ة  الى معرفة في صورتها  ل�صل منه و�ه 

(عصر الیها  والوصول  تت�عها  في  الاستقصاء  واستخدام  والحقائق  القواعد  عن  الكشف  هو  ،  الاستقراء 

2000 :324 .( 

 : راءلتدر�س �استرات�ج�ة الاستقخطوات ا -

 : التمهید .1

: اثارة اهتمامات الطل�ة ورغ�اتهم  والهدف منه،  الدرس الجدید هي الخطوة التي �عد فیها الطل�ة لتلقي  

الجدید الدرس  لتقبل  القصة،  وجذبهم  او  المناقشة  او  الممتع  الحوار  طر�ق  عن  ذلك  عرض ،  و�أتي  او 

العلم�ة المشاهد  �عض ،  �عض  حول  التساؤل  (خلّوف  او  التمهید  ،  )44:  1971،  الاش�اء  �كون  ولكي 

، والزمن، والتشو�ق وهو اهم عنصر في التمهید (المبروك واخرون ،  : الوضوحیُراعى ف�ها�جاب�اً ین�غي ان  

 : ) وتتجلى اهم�ة التمهید ف�ما �أتي127: 1990

 د.جلب انت�اه الطل�ة الى الدرس الجدی -أ

 الي.زالة ما علق في اذهان الطل�ة من الدرس الذي سبق الدرس الحإ -ب 

 .الموضوع الجدید ر�ط الموضوع السابق � -ت 

 د. تكو�ن الدافع�ة لدى الطل�ة ح�ال الدرس الجدی -ث 

 العرض: .2

الموضوع یدرس  خلالها  ومن  الاجرائ�ة  الخطوات  وطلبته  المدرس  �ستعمل  المدرس  ،  ف�ه  ف�عرض 

على ان  ،  نفسهمأالحقائق الجزئ�ة او الاسئلة او المقدمات او النصوص، وتستقرأ الامثلة عادة من الطل�ة  

وتثبیت ذلك على السبورة،  ،  �خلق المدرس مواقف معینة تساعد الطل�ة على الوصول الى الامثلة المطلو�ة

الدراس�ة الحصة  من  الاكبر  الوقت  على  الخطوة  هذه  ،  وتشتمل  طر�قة  أو   )126:  2000(جامل  حسن 

 ).14: 1971، والا�حاء (خلّوف، والكشف، : ال�حث للعرض هي

 ).128: 1990واخرون،  : (المبروكمور التال�ةعرض الافي ال و�راعي

عناصر - الى  الموضوع  المناس�ة  تقس�م  التعل�م�ة  الانشطة  ولاخت�ار  الاهداف  تحدید  ل�سهل  ؛ 

 .ولت�س�ط عمل�ة التعل�م للطلاب 

العرض  - ولتقلیلألتمكن الطلاب من استعمال  ،  تنوع  التعل�م،  ثر  أ  كثر من حاسة من حواسه في 

 . بین الطلاب  الفروق الفرد�ة
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الدرس - تماسك  استخلاص  ،  وحدة  ولمساعدتهم على  واحدة  الدرس  عناصر  �أن  الطلاب  لإشعار 

 .القاعدة او النت�جة النهائ�ة من الدرس

 . مشار�ة الطلاب للمدرس وتشج�عه على المشار�ة في الدرس -

 الر�ط (الموازنة): .3

مع �الاشتراك  المدرس  وتدق�قها  �قارن  الامثلة  بین  اواظه،  طلبته  �عضها  ار  ور�طها  بینها  ف�ما  لعلاقات 

القاعدة استنتاج  او  التعم�م  الى خطوة  للانتقال  مهیئاً  الطالب  ذهن  ل�ص�ح  المدرس ،  ب�عض  �حث  وف�ه 

�القد�مة الجدیدة  الحقائق  ثم ر�ط  الموضوع وعناصره  اجزاء  �غیره من  ،  طلبته على ر�ط  الموضوع  ور�ط 

الاخرى ال ت،  موضوعات  امكان�ة  �مدى  فيور�طه  واستعمالاته  الیوم�ة  طب�قه  طلبته  ،  الح�اة  �حث  �ما 

 �الموازنة بین الامر والنهي والمطلق والمقید …، لمقارنة الاش�اء المتشابهة او المتضادة

هر  ) فهي صلب الدرس وفیها �ظ211:  1961وتعد هذه الخطوة من اهم الخطوات الخمس (عبد العز�ز،

استقراء من  التدر�س  (عصر،،  ستدلالاو ،  واستن�اط،  سلوك  جزئ�ة  واغلاق  وتحلیل،  :  2000وموازنة، 

324 .( 

 ).127: 1990، معاً لتداخلهما، (المبروك واخرون  -العرض والر�ط –و�مكن دمج الخطوتین 

 الاستن�اط (التعم�م): .4

الأحكام من  تكو�ن حكم  من  المدرس طلا�ه  ا،  ُ�مكّن  قاعدةاو  او  ،  ستنتاج  امثلة  من  تعم�م  استن�اط  او 

وهذا التعم�م �كون مصوغاً من العناصر العامة المشتر�ة في هذه  ،  ي استخلاص نتائج الدرستجارب أ

 .�ع�ارة واضحة واحدة مفهومة، الحقائق والاسئلة

ر�طاً محكماً تسهیلاً    والاسلوب والقاعدة،  و�عدها تكتب القاعدة على السبورة �خط واضح ثم یر�ط المعنى

 . لفهم الطل�ة وادراكهم

 التطبیق:  .5

التقو�مو  وه او  المتا�عة  تمثل  التي  الاخیرة  جهد ،  الخطوة  مدى  عن  للكشف  الحق  المجال  �كون  وف�ه 

ومدى العمق الذي بلغه الطل�ة في فهم القاعدة �حیث �ط�قون ما  ، المدرس ونجاحه في افهام طلبته القاعدة

المدرس �عرضها  لم  جدیدة  مواقف  على  افادوا  ،  فهموه  ما  �علمون  انهم  عل�معنى  الم�ه  الجدیدة ى  واقف 

او  ،  ومن صور التطبیق (اعطاء تمر�نات ،  )325:  2000(عصر،   والتدر��ات التي تعرض في التطب�قات 

او القاعدة،  تطبیق    اسئلة على  الطلاب على  لتدر�ب  (الق�اس)  المدرس  و�ستعمل  متنوعة …)  تطب�قات 
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المشابهة المواقف  في  والقوانین  (عب129:  1990،  (المبروك  التعل�مات  العز�ز،  )  )( 211:  1961د 

 ). 130: 1994السامرائي،  

 :مزا�ا استرات�ج�ة الاستقراء -

هضم  - الى  تؤدي  ا�جاب�ة  �طر�قة  المقررة  الموضوعات  دراسة  في  وتشر�هم  الطلاب  تفكیر  تثیر 

 ). 141: 2000نفسهم (ابو سرحان، أ  وتنم�ة قدرة الطلاب في التعبیر عن، الموضوعات 

 . جزاء المادةقق ترا�طاً �بیراً بین اتح -

للطلاب  - محب�اً  التعل�م  لأتجعل  المادة؛  عرض  قبل  التشو�ق  عنصر  على  تر�ز  ،  (المبروك  نها 

1990 :130 .( 

معتمداً  - الحقائق  استن�اط  على  وتعوده  الاصغاء  وتعلمه  التفكیر  في  الهدوء  على  الطلاب  تحمل 

 ). 158  :1961على نفسه (عبد العز�ز،

 .مستو�اتها العل�اتنمي لدى الطالب القدرات الفعل�ة � -

او   - �القراءة  تكتسب  التي  المعلومات  من  اطول  مدة  الذاكرة  في  المعلومات  �قاء  على  تساعد 

المدرس �مساعدة  او  بنفسه  الیها  توصل  الطالب  النس�ان؛  ،  الاصغاء؛ لان  عامل  فیها  ف�ضعف 

ذا ترسخ ت ومهارات ومعلومات هي انما هي نت�جة جدّه وجهده للأن ما یتعلمه الطالب من خبرا

 ). 40:  1971، وتثبت عنده زمناً طو�لاً (خلّوف

طب�ع�اً  - طر�قاً  �سلك  ا�جابي  فیها  الطالب  الله،  ینت�ه،  موقف  (فضل  و�عمل  :  1998،  و�فكر، 

192 .( 

لتفكیر والملاحظة والكشف، فهي لها اهم�ة �بیرة في تنظ�م عقل�ة الطالب وحثه على الاستدلال وا -

والمقارنة الموازنة  على  الذات�ة  ،  تحثه  وفعالیته  الم�اشر  عمله  طر�ق  عن  وخبرة  درا�ة  وتكس�ه 

 ). 38: 1971، (خلّوف

ور�طها �الموضوعات القد�مة  ،  تقوم على تنظ�م المعلومات الجدیدة وترتیب حقائقها ترتی�اً منطق�اً  -

 . )71-70: 1999وسهولة تذ�رها وحفظها (الدل�مي، طه علي، فیرتب على ذلك وضوح معناها

ا  - اكثر  في    لاسترات�ج�ةانها  والسیر  المدرسین  لدى  وواضحة  محددة  لكونها  التدر�س  في  شیوعاً 

 ). 71 -70:  1999(الدل�مي، طه علي ، مراحلها یناسب قدرات الطلاب ومدار�هم

وتؤ�د على اكتساب المعرفة فهي بذلك تعلم ،  ذاتها  تعني �الكشف عن المعرفة ولا تعني �المعرفة -

 ). 192: 1998، ن حشد المعلومات (فضل اللهو د ، الطلاب منهجاً في التفكیر
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 عیوب استرات�ج�ة الاستقراء: -

بینهم - الفرد�ة  والفروق  الطلاب  میول  تغفل  الاسترات�ج�ة  هذه  في ،  ان  سواس�ة  الطلاب  �عد  إذ 

 ).48: 1971، (خلّوف كار الجدیدةعقولهم التي تستقبل الاف

جوانبه - في  الطالب  شخص�ه  وتغفل  المعرفي  �الجانب  والاجتماع�ة  تهتم  والوجدان�ة  الجسم�ة  ا 

 . )128:  2000، لوالانفعال�ة (جام

 . )192: 1998، غال�اً ما تكون الامثلة في العرض منفصلة مصنوعة غیر مترا�طة (فضل الله -

ومرونة وذ�اء في الانتقال من الامثلة الى  ،  اء طو�لة وتحتاج لوقت وجهد �بیران عمل�ة الاستقر  -

�عجز الطالب و�شعر �الفشل لعدم توصله الى اكتشاف    العام؛ ولذا قد ومن الخاص الى  ،  القاعدة

الیها والتوصل  والانتقال  ،  الحقائق  والتأمل  ال�حث  في  الطو�ل  الوقت  �ض�ع  الطر�ق  هذا  وعن 

 . )40: 1971، (خلّوف

فهي تناسب مجال العلوم الطب�ع�ة ومشتقة  ،  ولا تعني �جوانب الابداع،  انها طر�قة عقل�ة خالصة -

 .)326:  2000، وتخالف طب�عة اللغة ذاتها (عصر ،منها

 .)48: 1971، تهتم �الشكل والتنظ�م وتهمل المادة (خلّوف -

 . )48: 1971، (خلّوف ل�ة غیر مرت�ة ولا متجاو�ةانها تقید المدرسین �خطة معینة ثابتة وتغدو آ -

و  - فاعلاً  المدرس  الطالب أ�كون  من  نشاطاً  التر�و�ة،  كثر  الحق�قة  من  الضد  (المبروك،   على 

1990 :135( . 

الطر�قة لأ - تستعمل هذه  �مكن ان  �مثلون عدد لا  انها تصلح لصف  اذ  فراد او مجموعة صغیرة 

المتعلمین مع   قلیل من  القاعدة  غیر  واستنتاج  التعم�م  الى  المتعلمین  عدم ضمانها لوصول جم�ع 

 . )73: 1999(الدل�مي، طه علي،

وانه ،  ارجقل مكون من الافكار التي �ستمدها من الخیرى هر�ارت ان هذه الطر�قة تفترض ان الع -

الحس�ة للبواعث  وحدها،  خاضع  بها  فك،  والتأثر  ا�جاد حر�ة  العقل  مقدور  في  مستقلة  ول�س  ر�ة 

علماً ان الثابت عن العقل انه دائم الحر�ة والتفكیر وان له وراء المحسوسات مجالاً اوسع للإدراك 

 . عن طر�ق الالهام

فان العقل لا �سیر خطوة خطوة في  ،  لعقل في ادراك الحقائقطر�قة هر�ارت لا تقف هي وطر�ق ا -

التفكیر �ما افترضت هذه الطر�قة في خطواته فالعقل �صل غال�اً  ،  ا المتتا�عة المصطنعةعمل�ة 
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:  1999أي قبل اتمام مرحلة العرض (الدل�مي، طه علي،،  الى الاستن�اط قبل ان تقوى دعائمه

71-73 .( 

الات�ة: الملاحظات  یراعي  ان  المدرس  على  ین�غي  الاستقراء  استرات�ج�ة  نجاح  :  1971،  (خلّوف  ولا 

40-41 .( 

 لى النت�جة �التفهم والتفسیر والا�حاء. مساعدة الطلاب في الوصول ا .1

 جمع وعرض الجزئ�ات الكبیرة وضرب الامثال المتنوعة وفحصها فحصاً دق�قاً.  .2

 . العامة �أنفسهم  حثهم على استنتاج الحقائق .3

 ان تكون نت�جة الاستقراء ق�مة وذات فائدة �ي لا �ض�ع الوقت بلا مغزى او معنى. .4

 .الاخذ بید الطلاب حتى یروا وجوه الاشتراك والت�این بینهما .5

  

  :استرات�ج�ة الق�اس 

، الخاص الى    هذه استرات�ج�ة على الضد من استرات�ج�ة الاستقرائ�ة؛ اذ الانتقال فیها �كون من العام

الجز�ئات  الى  الكل�ات  التي  ،  ومن  والامثلة  �الجزئ�ات  یؤتى  ثم  اولاً  التعر�ف  او  العامة  القاعدة  فتذ�ر 

 ).412: 1986،  توضحها (النحلاوي 

ال�شري  العقل  لقوى  الشكلي  (التدر�ب  وهي  النفس  علم  في  نظر�ة  الى  الق�اس  استرات�ج�ة  )  تستند 

ل الفكر من القانون العام الى الخاص، ومن الم�ادئ العامة الى في انتقا  و�تجلى الاساس الذي تقوم عل�ه

ومن الحقائق الكل�ة الى الجزئ�ات، والخطوات التي تسیر فیها تتمثل في ان یذ�ر المدرس القاعدة ،  النتائج

 ).126:  1980م�اشرة موضحاً ا�اها ب�عض الامثلة ثم �أتي �التطب�قات علیها (السید، 

الاستر  الاستقراءات�ج�ة صور وهذه  استرات�ج�ة  التطبیق من  لخطوة  ،  ) 86:  1999(الدل�مي،    ة موسعة 

ولهذا قیل (اذا �ان  ،  لان الق�اس بوجه عام هو تطبیق النت�جة العامة او المبدأ على حالات فرد�ة جزئ�ة 

، ق�اس عمل�ة برهانفال،  واذا �ان الاستقراء عمل�ة �حث ،  فالق�اس عمل�ة تطبیق،  الاستقراء عمل�ة تكو�ن

 ).342:  1970و�لاهما �الشهیق والزفیر في عمل�ة التنفس الفكري) (راجح، 

أي بذ�ر القاعدة �لها اولاً، وعلى  ،  نها تبدأ �المجرد تتطلب هذه الاسترات�ج�ة عمل�ات عقل�ة معقدة لأ

  .الطالب است�عابها وحفظ الامثلة والشواهد التي تنطبق علیها

واساس هذه الاسترات�ج�ة ان الطالب اذا عرف القاعدة  ،  التطب�ق�ة  العنا�ة الى الناح�ة   كلما �انت تتجه

 ).227: 1981وآخرون، ، معرفة صح�حة فانه س�ط�قها (یونس



 7 

التعل�م�ة، استعملها المسلمون في دراسة   ان هذه الاسترات�ج�ة ل�ست حدیثة العهد فهي من اقدم الطرائق 

تتفق م الفقه واصوله؛ لأ التفكیرنها  الفقه�ة  وا ،  ع منهجه في  للمسائل  الشرع�ة  لب�ان الأحكام  الرأي  عمال 

 ).43:  1995التي لم یرد فیها نص یبین حكمها (الفر�د ،

الى  الرجوع  من  بد  فلا  الاستقرائ�ة  المحاكمات  على  تقتصر  ان  �مكنها  لا  العقل�ة  الاستدلالات  وان 

ا�ضاً  الق�اس�ة  الصف،  المحاكمات  تقدمت  الاستنتو�لما  حصة  توفیر  �جب  (بدح، وف  الدروس  في  اج 

1962 :80.( 

 : خطوات استرات�ج�ة الق�اس

 التمهید:  .1

وهي بذلك تهيء الطلاب لتقبل المادة العلم�ة وتجمع بین التهیئة  ،  وتمثل الشروع في مهارات تنفیذ الدرس

شة والمناق،  والحوار،  لوب : القصصيوغال�اً ما �كون ف�ه الاس،  �معناها الانفعالي والتمهید �معناه العقلي

 ) 324:  2000( عصر، .المبدئ�ة لجذب الطلاب الى الدرس الجدید والانت�اه له

 عرض القاعدة:  .2

واضح و�خط  ومحددة  �املة  القاعدة  المدرس  �عرض  �شعر  ،  وف�ه  �حیث  نحوها  الطلاب  انت�اه  و�وجه 

ومهماً  و�ؤدي المدرس هنا دوراً �ارزاً  ،  الحل  الطالب �ان هناك مشكلة تتحداه و�جب عل�ه ان ی�حث عن

 .في التوصل الى الحل

 تفصیل القاعدة: .3

�طلب المدرس في هذه الخطوة من الطلاب ان �أتوا �أمثلة تنطبق  ،  �عد ان �شعر الطالب بوجود المشكلة

 .وعقله، الب ؛ وفي ذلك مدعاة لتثبیت القاعدة ورسوخها في ذهن الط علیها القاعدة انط�اقاً سل�ماً 

 التطبیق:  .4

�ستوقفهم عندها حتى �قتنعوا �صحة القاعدة  ،  ة �ثیرة وواف�ة �مشار�ة الطلاب �عد ان �ضرب المدرس امثل 

العمل�ة المقبلة وح�اتهم  التطبیق على  ،  وفائدتها في دروسهم  المدرس من طلبته  �مكن ان �طلب  وعندها 

 ). 230-229: 1972، لها خلال تفصیل القاعدة (الهاشميق�اساً على الامثلة التي تناو ، هذه القاعدة
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 : مزا�ا استرات�ج�ة الق�اس

السیر .1 سهلة  استرات�ج�ة  الاداء،  انها  والقواعد ،  وسر�عة  العامة  فالحقائق  طو�لاً  وقتاً  تستغرق  ولا 

الدرس في  م�اشرة  �صورة  تعطى  �ان  ،  والقوانین  الیها  الوصول  لأن  ومضبوطة؛  �املة  تكون 

 ).127:  1974تجر�ب وال�حث الدقیق (آل �اسین، �ال

فیها معظ .2 اكتشاف  یرغب  �بیراً في  المدرس جهداً  فیها  یبذل  والمعلمین لأنها سهلة لا  المدرسین  م 

 ).323: 2000نها تعینه في ص�اغة قواعد الدرس (عصر، و�ذلك الطالب لأ، الحقائق

 .)88: 1999(الدل�مي، تصلح للتدر�س في المرحلتین الثانو�ة والجامع�ة  .3

كثر من الطالب الذي �ستن�ط القاعدة من امثلة  أم لسانه  الطالب الذي �فهم القاعدة فهماً جیداً �ستق� .4

 ). 323: 2000توضع قبل ذ�رها (عصر، 

 ) 88:  1995سبیلها الوحید الحفظ فهو الذي �عین على تذ�رها (الفر�د ، .5

 اجمالها �ما �أتي: یرى ان علیها مآخذ �مكن و�الرغم من المزا�ا آنفة الذ�ر هناك من

ومشار�ة الطالب من خلالها �الفكر  ،  ومستسلم للقاعدة،  بي فیهانه سللا تنمي شخص�ة الطالب لأ .1

 ).130:  1994،  والرأي مشار�ة ضع�فة (السامرائي واخرون 

 ). 130: 1994، لا تر�ي في الطالب روح النقد (السامرائي واخرون  .2

الى الصعب  .3 والتدرج  �السهل  البدء  التعلم من حیث  �ه قوانین  تنادي  تغلب ما ،  تتنافى وما  فهي 

 ).323: 2000اد عل�ه العقل (عصر، اعت

 ). 89: 1999لدل�مي، (ا نس�ان المتعلم قواعدها �سرعة لعدم بذله جهداً في استن�اط القواعد  .4

 ).89: 1999(الدل�مي،   نها تعتمد حفظ القاعدة واستظهارهالا تهتم �القدرات العقل�ة لأ .5

ولا عن مستوى فهمهم ولا عن    الامثلة التي تؤ�د القاعدة لا تسهم في الكشف عن ابتكار الطل�ة .6

ال�اً ما تكون مصنوعة مبتذلة جافة  وغ،  ولكنها امثلة تجيء لتأكید القاعدة نفسها،  مدى تعم�م القاعدة

 ).324: 2000(عصر، 

�طرائق تكونها  ،  لأخذها بلا وعي  تزعزع الحقائق في العقل فتكون القواعد عرضة للنس�ان السر�ع .7

 ).323:  2000على اعمال عقل المتعلم (عصر،  �ما انها تصادر  .واسالیب جمعها

الطالب  .8 انت�اه  الطالب فرضاً �ما ان الامثل،  انها تشتت  -194:  1982(أحمد،  ة مفروضة على 

195 .( 

 ). 56:  1984ان هذه الطر�قة لا تصلح لتعل�م الصغار (فاید، .9
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 . )130 :1994، ولنجاح طر�قة الق�اس ین�غي على المدرس مراعاة ما یلي: (السامرائي واخرون 

 . دراك �ل طالب إدقة ص�اغة القاعدة ووضوح الاسلوب ل�كون في متناول   -1

 .ان �قدم المدرس بها حقائق جدیدة او �شرح لهم حقائق سبق ان اعطاها الى طلا�ه �طر�قة ما -2
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